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Resumen

La estimulacion del lenguaje, y especificamente del vocabulario en
las edades previas a la adquisicion del proceso lector, permite ge-
nerar mejores y mas significativas posibilidades de aprendizaje de
la lectura inicial. El vocabulario ademas se correlaciona con buenos
niveles de comprension lectora. Desde la perspectiva de justicia so-
cial, acompanar a nifios y nifias en el desarrollo del vocabulario,
permitira acortar brechas en el desempeiio lingiiistico entre nifos
que presentan niveles heterogéneos de desarrollo de lenguaje. Con
ello, tendrian mejores posibilidades de éxito en el aprendizaje de la
lectura desde los primeros anos de su escolaridad. Este estudio tiene
el propésito de evaluar el vocabulario receptivo en nifos y ninas
que pertenecen al segundo nivel de transicion (kinder) de escuelas
municipales de la comunidad de Talca, Chile. Se concluye que un
37.5% de los participantes del estudio presenta retraso del vocabu-
lario receptivo, sin haberse encontrado diferencias significativas en
los puntajes alcanzados por nifias y ninos. La implicaciéon de estos
resultados se discute desde el marco entregado por la justicia social.

Receptive vocabulary in kindergarten students at
Talca, Chile

Abstract

Language stimulation, specifically vocabulary at early stages of
reading acquisition, allows students to have better possibilities of
accessing to a timely and meaningful initial reading process. In ad-
dition, vocabulary is correlated with higher levels of reading com-
prehension. Supporting children’s vocabulary development from a
social justice perspective eases the process of minimizing linguis-
tic performance gaps among children who present a heterogeneous
vocabulary development. Therefore, students might have better op-
portunities of succeeding while they are learning how to read dur-
ing the first years of school. The current study has the purpose of
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evaluating the receptive vocabulary in children who attend a second
level of transition (kinder) in public schools of Talca, Chile. Results
indicate that 37.5% of students present delays in receptive vocabu-
lary. According to the scores, there are not statistically significant
differences between genres. Implications of the results are discussed
from a social justice framework.

Introduccion

as politicas sociales en el mundo proyectan objetivos a lar-

go plazo, que incluyen las necesidades de la primera infan-

cia y el ejercicio de los derechos de los nifios. Los objetivos
de desarrollo sostenible plantean que todos los nifios consigan
aprendizajes efectivos, obtengan atencion en la primera infancia
y accedan a una educacion preescolar de calidad (Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura,
UNESCO, 2017).

Chile presenta una gran desigualdad econémica que se refleja
en un coeficiente de Gini de 0.5, en el afio 2013, y ademas segre-
gacion social, manifestada en un bajo indice de inclusién social;
es decir, los ninos de distinto origen social no asisten a las mis-
mas escuelas (Trevifio, Villalobos y Baeza, 2016). No obstante, la
ampliacion de la educacion preescolar ha permitido aumentar el
acceso a jardines infantiles y fortalecer la concrecion de una poli-
tica de atencion en los primeros anos de vida, alcanzando una ma-
tricula de 8% al ano 2015 (Instituto Nacional de Estadisticas, INE,
2016 y 2017), esto sin considerar la de las instituciones estatales,
tales como la Junta Nacional de Jardines Infantiles o Integra, asi
como salas, cunas y jardines privados sin reconocimiento oficial
del Estado. La cobertura educativa en esta etapa temprana favore-
ce las posibilidades de acceso y juega un rol compensatorio, espe-
cialmente en ninos provenientes de hogares empobrecidos (Egido,
2013). Sin embargo, no basta con asegurar el ingreso de los nifios
a la educacion preescolar, se requiere implementar politicas que
consideren una estimulacion integral e impacten en la calidad de
los aprendizajes (Alarcon, Castro, Frites, Gajardo, 2015).

La estimulacion integral implica considerar el desarrollo
afectivo, cognitivo y social como un logro cimentado sobre ba-
ses biolégicas, pero también socioculturales (Vygotsky, 1986) Por
ende, el entorno y las interacciones que aquella promueva, espe-
cialmente las interacciones lingiisticas (Monfort y Juarez, 2003;
Clemente, 2006; Owens, 20106), serdan cruciales para el desarrollo
de distintos dominios psicobiol6gicos y emocionales. La estimu-
lacion del lenguaje y del vocabulario en la primera infancia, a
través de intercambios comunicativos y conversacionales, se vera
reflejada en un incremento del lenguaje receptivo y productivo
de los ninos (Sentis, Nusser y Acuna, 2009). En los anos preesco-
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lares, casi todos los logros del desarrollo se encuentran enclava-
dos en como el lenguaje sustenta la cognicion y la adquisicion de
conocimientos (Nelson, 2014). Por ello, la estimulacion del voca-
bulario en la educacién inicial podria constituirse en un aspecto
que equiparara las condiciones de acceso de nifios y ninas a los
primeros anos de ensefianza basica y, de esta manera, a la adqui-
sicion temprana y oportuna del proceso lector.

La interaccion social, tanto en la familia como en el aula, sitda
al vocabulario en un contexto comunicativo real, que permite, a
partir de una serie de intercambios lingtiisticos, hacer uso contex-
tualizado y comunicativo de las palabras. A su vez, las situaciones
compartidas ayudan a los nifos a narrar tempranamente sus acti-
vidades, haciendo uso del vocabulario en sus producciones discur-
sivas (Rosemberg, Menti, Stein, Alam y Migdalek, 2016). En este
sentido, las perspectivas psicolingiiisticas privilegian los intercam-
bios conversacionales entre adultos y nifios (Menti y Rosemberg,
2010), la incorporacién de nuevas palabras y de su significado. A
partir del modelo lingiiistico emanado del adulto y de las interac-
ciones comunicativas, los nifios llegan a formar parte de una co-
munidad de mentes compartidas, lo que les permite el ingreso al
mundo sociocultural a través del lenguaje (Nelson, 2014).

El presente trabajo se enfocé en analizar el vocabulario re-
ceptivo de los ninos que cursan educacion inicial en cinco es-
cuelas de la comunidad de Talca. Para ello, se consideraron los
siguientes objetivos: identificar el nivel de vocabulario receptivo
tanto de los ninos como de las ninas que cursan educacién pre-
escolar, en establecimientos de educacién municipal de Talca, en
Chile, para asi comparar su nivel de vocabulario alcanzado.

Estudiar el vocabulario receptivo de los ninos, que ain no
ingresan a primer afo basico, permite reconocer posibles dificul-
tades en el componente semantico, y permite otorgar respuestas
oportunas para favorecer el incremento del vocabulario, tanto pa-
sivo como activo. Esta mirada preventiva apoyaria el desarrollo
de habilidades comunicativas y académicas en forma previa a la
adquisicion del proceso lector.

Lenguaje y desarrollo de vocabulario

El lenguaje como herramienta social distintiva del ser humano
cobra sentido en el seno de la comunicacion; por tanto, refleja la
cultura y el pensamiento de una comunidad, puesto que es in-
fluido por el entorno, modificado y enriquecido (Bravo, 2016). A
su vez, los intercambios comunicativos entre los distintos actores
influyen sobre el pensamiento de los sujetos. El lenguaje nos per-
mite, a través de la funcion simbdlica, representar y significar las
entidades del entorno, ayudandonos a organizar la realidad. A
partir de su uso, podemos incrementar el conocimiento del mundo,
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la comprension de los acontecimientos y de las experiencias
de lo que significa estar en el mundo.

Por su parte, el desarrollo semantico del lenguaje permite al
ser humano comprender el significado de distintas palabras, sus
propiedades y origenes. En nuestro lexicon o diccionario mental,
organizamos los conceptos y ordenamos las entidades presentes
en el mundo (Clemente, 2006). El vocabulario, como aspecto cen-
tral del lenguaje, se relaciona con la extension y diversidad léxica
en una lengua especifica (Gonzilez, Otero y Castro, 2016), encon-
trandose en constante modificaciéon y enriquecimiento. Ademas,
posibilita que una comunidad, a partir del uso del lenguaje efec-
tuado por los hablantes, pueda mantener viva su lengua.

En todas las lenguas, el desarrollo de la comprensién precede
a la expresion (Monfort y Juarez, 2003). Especificamente el desa-
rrollo del vocabulario receptivo es un predictor del desarrollo de
la comprension del discurso (Perfetti, 2007; Riffo, Reyes, Cerda
y Castro, 2015; Owens, 2016) y se relaciona con la comprension
lectora, no s6lo en los afios escolares, sino también en la educa-
cién superior (Fajardo, Hernandez y Gonzalez, 2012).

Se puede advertir que el aprendizaje de vocabulario esta
condicionado por las caracteristicas de la familia, su procedencia
social, cultural y econémica (Hart y Risley, 1995; Rosemberg,
2013, cit., en Menti y Rosemberg, 2016). Asi, ambientes mas en-
riquecidos entregaran mayores estimulos, que propiciaran un ma-
yor desarrollo de habilidades lingtiisticas, sociales, comunicativas y
académicas. En tanto, ambientes mas empobrecidos podrian ser
menos estimulantes para fomentar el desarrollo de distintas com-
petencias. De esta manera, se van generando brechas de desigual-
dad que impactaran y determinaran el desempeno de los ninos.

Los afios preescolares son un momento critico para el desa-
rrollo del lenguaje y del vocabulario (Wasik e Iannone-Campbell,
2012). El contenido y la cantidad de interacciones verbales, que
utilicen los profesores en la educacién preescolar, incidira en el
desarrollo de vocabulario y la comprension lectora que presenten
los estudiantes en afos posteriores (Dickinson y Porche, 2011).
Tal como se ha mencionado, el vocabulario se robustece y ex-
pande permanentemente, por ello, requiere de una ensefanza
sistematica, especifica, profunda, arraigada en una mirada comu-
nicativa y cultural, que sobrepase su alcance funcional.

Esta mirada comunicativa de las construcciones léxico seman-
ticas se relaciona con la comprension del discurso oral y la ad-
quisicion temprana de habilidades lectoras. Mientras mayor sea el
desarrollo del vocabulario, existiran mejores habilidades de com-
prension lectora y mayor logro de la competencia lectora. Por el
contrario, la pobreza de vocabulario, la falta de comprension de
palabras abstractas, el escaso desarrollo léxico o el bajo cono-
cimiento de palabras poco frecuentes, seran factores que incidi-
ran en la comprension de un texto.
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Desarrollo del vocabulario: una cuestion de justicia
social

La atencion a la justicia social desde las teorias del reconocimien-
to (Honneth, 1997) permite remirar las condiciones bajo las cua-
les se desarrolla la educacion preescolar en Chile, los aspectos
positivos que presenta y también las desigualdades que se apre-
cian en los primeros afios de escolaridad. Los nifios acceden al
sistema de educacién infantil, y lo que se observa es que desde
el inicio existen diferencias (Nanculeo y Merino, 2016), que van
marcando brechas de desigualdad a través de toda la trayecto-
ria educativa. La teoria del reconocimiento nos permite mirar la
educacion inicial considerando las tres nociones planteadas por
Honneth: reconocimiento juridico, reconocimiento afectivo y re-
conocimiento solidario (Aparicio, 2016), a partir de las posibilida-
des que el centro escolar brinda a los ninos y su desempeiio en
aspectos especificos, tales como: desarrollo de lenguaje y com-
prension de vocabulario. Al respecto, el logro que presentan los
ninos y nifas que cursan educacién inicial y preescolar es muy
desigual, presentandose estudiantes con buenos niveles de des-
empefo y otros que se encuentran bajo el desarrollo tipico espe-
rado para su edad. Al enfocarnos en las brechas de rendimiento
en lenguaje, las diferencias en la amplitud de vocabulario se pre-
sentan desde los afios preescolares (Rosemberg, Stein y Menti,
2012), y el contexto escolar no reduce estas desigualdades, por el
contrario, parece incrementar las brechas iniciales que presentan
los estudiantes (Granada, 2018).

También desde la educacion preescolar se presentan diferen-
cias en las percepciones de habilidades enfocadas al logro aca-
démico por género. Los estudios en Chile muestran variaciones
en el rendimiento logrado por nifios y ninas. Del Rio, Strasser y
Susperreguy (2016), analizan los estereotipos de género presen-
tes en los ninos de kinder, sus familias y profesores, en cuanto a
las matematicas, en los que los nifios tendrian una percepcion de
sus habilidades académicas mas enfocada al logro de las mate-
maticas y las ninas manifestarian mejor percepcion en areas lin-
gliisticas y artisticas. Estas concepciones pueden estar asentadas
en estereotipos conscientes o que funcionan de manera implicita
en el comportamiento de los ninos, padres y profesores. Asi, las
respectivas creencias de los niflos y nifias se sustentarian en es-
tereotipos presentes en la construccion cultural de los sistemas
educativos (Trevino, Villalobos y Baeza, 2016).

Respecto al desarrollo del vocabulario, los nifios que se en-
cuentran en riesgo de retraso tienen muchas posibilidades de be-
neficiarse de una ensenanza intensiva, sistematica y explicita de
esta habilidad. No obstante, es necesario considerar que, aunque
se podria mejorar, las intervenciones especificas en lenguaje atun
no son lo suficientemente potentes para acortar las brechas entre
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ninos de altos y bajos ingresos (Marulis y Luman, 2010). Las in-
tervenciones con programas especificos, realizadas por docentes
de preescolar, no siempre tienen un impacto significativo en los
resultados de aprendizaje de los nifios (Trevifio, Toledo y Gempp,
2013; Yoshikawa et al., 2015).

Desde un enfoque de derecho, la estimulacion integral en
edades tempranas, permite visibilizar a los nifios, garantizandoles
las oportunidades de desarrollo cognitivo, afectivo y social. Las
interacciones, que se produzcan al interior del aula entre pares
o entre nifios y adultos, seran fundamentales para acompanar y
mediar el proceso de aprendizaje desarrollado en la educacion
inicial. Las nuevas bases curriculares de educacion parvularia (Mi-
nisterio de Educacién, 2018), que entraran en vigencia en 2019,
renuevan el sentido de lo que es la educacién preescolar y enfa-
tizan este enfoque de derecho, con el fin de promover experien-
cias de aprendizaje enriquecidas para todos los estudiantes. Se
reafirma el protagonismo del nifio, el vinculo con la familia y la
responsabilidad de toda la comunidad educativa por generar ma-
yor equidad en los logros de aprendizaje y su participacion en la
educacion inicial.

Vocabulario y lectura

El desarrollo del lenguaje es el logro mas importante alcanzado
por el ser humano, que lo ayuda a desplegar una serie de ha-
bilidades fundamentales para desenvolverse socialmente. De la
misma forma, la competencia lectora se presenta como una habi-
lidad que permite apropiarse de la informacién para convertirla
en conocimiento.

Los estudios indican una alta correspondencia entre estas dos
habilidades, especificamente entre vocabulario y habilidades lec-
toras (Suarez, Sanchez, Jiménez y Anguera, 2018), senalando que
el conocimiento del significado de las palabras que el lector po-
sea, incidira en el desarrollo de la comprension lectora (Gonzalez
et al., 2016). En consecuencia, el logro de la comprension de un
texto estara mediado por el vocabulario que posean los lectores
(Riffo et al., 2014; Quinn, Wagner, Petscher y Lopez, 2015). De
esta forma queda de manifiesto que, mientras mas conocimiento
léxico semantico posean los estudiantes, se encontraran en mejo-
res condiciones para enfrentar el acto de comunicacion y el pro-
ceso de lectura (Villalonga, Padilla y Burin, 2014).

El conocimiento 1éxico, como factor critico del desarrollo de la
lectura inicial, repercute indirectamente en el logro de la descodifi-
cacion e impacta de manera directa el reconocimiento de palabras
y la comprension lectora lograda en tercer o cuarto afio de educa-
cion basica (Rosemberg y Stein, 2016). Por tanto, en el plano aca-
démico, el vocabulario es un predictor de la comprension lectora.
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Las investigaciones de seguimiento sobre el dominio cogni-
tivo y verbal de ninos chilenos al ingresar a primer ano basico,
correlacionandolo con el rendimiento lector a fines de tercer
ano basico, muestran un grupo con adecuado umbral lector y
otro con dificultades en el desarrollo cognitivo. El grupo con
dificultades mantiene su retardo lector, lo cual demuestra que el
peso de la variable desarrollo cognitivo, en nifios que provienen
de preescolar cursado en escuelas municipales, es muy fuerte
respecto al aprendizaje de la lectura (Bravo, Villalén y Orellana,
2000). Esta variable adquiere mayor relevancia que el aprendi-
zaje desarrollado en los cursos de primer y segundo afio basicos
(Bravo, 2016). Lo que indicaria que existen condiciones al ini-
cio de la escolaridad que determinan dificultades y que estas se
mantienen en el tiempo.

Los aprendizajes adquiridos en educacion inicial por nifios pro-
venientes de escuelas municipales son desiguales; lo mismo ocurre
con los aprendizajes de niflos que provienen de establecimientos
de otras dependencias. A esto se suma el desempeno lector inicial
como variable determinante del éxito escolar. Los nifos que apren-
den a leer tempranamente, en el primer afio basico, mantienen una
trayectoria de buen rendimiento al ser evaluados en el séptimo. Por
el contrario, cuando se produce un retraso en el nivel lector inicial,
este se vera reflejado en un rendimiento deficiente posterior que
se podra constatar por los mayores niveles de recursamientos (Bra-
vo, 2016). Los métodos de ensenianza de lectura, que presentan
una base psicolingtiistica con énfasis en desarrollo fonolégico, 1éxi-
co semantico y morfosintactico, permiten un mayor nivel de com-
plejidad en la adquisicién de la comprension lectora (Hudson
et al., 2010). Algunas de las actividades que tienen muchas impli-
caciones en el desarrollo de la lectura inicial, y a la vez en la ad-
quisicion de vocabulario, son la lectura de cuentos y la ensefianza
explicita de vocabulario. La lectura de cuentos compartida permite
involucrar activamente al nifio en el reconocimiento de imagenes,
en dialogo respecto a la historia narrada y en la interaccion afectiva
y lingtiistica con los adultos (Guevara y Rugerio, 2014).

La ensefanza explicita se realiza por medio de una ense-
nanza altamente estructurada, a través de pasos secuenciados y
una practica guiada, con alto nivel de interaccién y participacion,
como una estrategia que beneficia tanto a educadores como a es-
tudiantes (Granada, Pomés y Jofré, 2014). Se desarrolla por medio
de la explicitacion del propésito a ensenar, significado, ejemplos,
contraejemplos y organizador grafico del concepto trabajado
(Coyne et al., 2009). Cada accion que se realiza se acompana de
retroalimentacion oportuna y pertinente, hasta contar con la com-
petencia del aprendiz (Archer y Hughes, 2011).

En esta relacion entre vocabulario y lectura, se propone tener
en cuenta los contextos cotidianos y situaciones comunicativas
reales que favorezcan la amplitud y diversidad 1éxica, entendiendo

Innovacién Educativa, ISSN: 1663-2673 vol. 18, niimero 78 | septiembre-diciembre, 2018 |

199

INNOVUS



200 M. CACERES, M.J. RAMOS, D.C. DIAZ Y Y.C. CHAMORRO VOCABULARIO RECEPTIVO EN ESTUDIANTES... [P, 193-208 ]

que el vocabulario incide en la comprension del lenguaje oral y
se transfiere a la comprensién lectora.

Método
Marco de la Investigacion

Este estudio se realiza en la comunidad de Talca, Chile, en cinco
escuelas municipales que imparten educaciéon basica y preesco-
lar. Es una investigacion descriptiva y transversal, que consider6
el levantamiento de informacién en un momento Unico, a través
de la evaluacién del vocabulario receptivo de nifios y nifas que
se encontraban cursando educacion inicial (kinder).

Participantes

En 2017, se presentaron 33 establecimientos de educacion basica,
con modalidad de educacién preescolar, y 69 cursos de este nivel
en la comunidad de Talca (Plan Anual de Educaciéon Municipal,
2017). Se seleccionaron cinco establecimientos de la ciudad de
Talca, tomando en consideracion los siguientes criterios: a) cole-
gios de dependencia municipal, b) con alto indice de vulnerabili-
dad, o imparticion de educacién preescolar (kinder). Se consider6
la evaluacion de 112 estudiantes que cursaban educacion inicial,
en seis cursos de nivel preescolar. El criterio de selecciéon para
los participantes de las evaluaciones consistié en su expresion y
comprension del espanol como lengua materna. Se evaluaron to-
dos los nifios de cada curso, salvo aquellos que presentaron algin
diagnostico de trastorno especifico de lenguaje, discapacidad o
graves problemas de la comunicacion y la relacion.

Para acceder a los participantes, se solicité la autorizacion
de los directores de establecimientos, profesores del nivel y el
consentimiento informado. La participacion de los nifios fue auto-

I Tabla 1. Descripcién de la muestra evaluada.

Escuela Género Femenino Género Masculino

Escuela 1 12 (44.4) 15 (55.5)
12 (48.1) 13 (51.9)
Escuela 2 8 (61.5) 5(38.5)
Escuela 3 9 (60) 6 (40)
Escuela 4 5(38.5) 8 (61.5)
Escuela 5 12 (63.2) 7 (36.8)
Total 58(51.8) 54 (48.2)
wn
o
=
o
z
=z
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rizada por sus tutores, quienes consideraron que la cooperacion
de sus hijos se fundaba en una decision libre y voluntaria de ellos
como cuidadores principales y asentida por los nifios y ninas par-
ticipantes de la investigacion.

Procedimiento

En este estudio se realizaron evaluaciones individuales en los
propios contextos escolares con una duraciéon de aproximada-
mente 20 minutos por cada participante. Para determinar el ni-
vel vocabulario se utilizé el Test de Vocabulario en Imagenes,
TEVI-R (Echeverria, Herrera y Segure, 2015). Este instrumento
permite evaluar el vocabulario pasivo en ninos de 2 y medio a
17 anos, a través de la presentacién de cuatro estimulos visuales,
de los cuales el nino debe mostrar la imagen que menciona el
evaluador. El instrumento consta de dos formas equivalentes y se
encuentra validado en Chile. Para esta investigacion siempre
se utiliz6 la forma A y se consideré como criterio de inicio teori-
co la lamina 15, que es la sugerida de acuerdo con la edad de los
ninos. El criterio de término fue el sugerido en el instrumento,
que indica que se cese la aplicacion cuando se presenten seis
errores en ocho estimulos consecutivos.

Andlisis de datos

El analisis de datos se efectu6 a través de estadistica descriptiva,
utilizando medidas de tendencia central y de dispersion, las que
permitieron realizar un analisis individual de acuerdo con los pun-
tajes y las categorias alcanzadas por los evaludados. El resultado
obtenido por el estudiante se ubic6 en el puntaje T, y luego se asig-
no la categoria correspondiente segun los niveles presentados en
el instrumento. Retraso grave (< 35), retraso leve (35 a 44), normal
(45 a 54), muy bueno (55 a 64) y sobresaliente (> 65). En esta ca-
tegorizacion se utilizaron tablas de frecuencias y porcentaje. Para
determinar, la existencia de diferencias entre ambos grupos de es-
tudiantes, con relacion a los puntajes obtenidos en el vocabulario
receptivo, se utilizé la prueba no paramétrica de Wilcoxon. Para el
analisis de los datos, se utiliz6 software estadistico SPSS y R-Project.

Resultados

A partir de las evaluaciones realizadas, se pudo identificar el
nivel de vocabulario alcanzado por cada nino. En la tabla 2 se
detallan los puntajes promedio obtenidos por cada grupo y se
comparan en funcion de las categorias de vocabulario receptivo.

Innovacién Educativa, ISSN: 1663-2673 vol. 18, niimero 78 | septiembre-diciembre, 2018 |

201

INNOVUS



202 MF. CACERES, M.J. RAMOS, D.C. DIAZ Y Y.C. CHAMORRO VOCABULARIO RECEPTIVO EN ESTUDIANTES... [ Pp.193-208 ]

Tabla 2. Resultados. Estadistica descriptiva. Evaluacién TEVI-R.
Total y por género.

Género/N ‘ P.min ‘ P.max ‘ M ‘ SD
|Femenino(n=58) | 20 | 70 | 4893 | 1035 |
Masculino (n = 54) 21 73 48.37 11.90

Los puntajes en el test de vocabulario receptivo para las ni-
fias (M = 48.9, SD =10.3) y para los niflos (M = 48.3, SD = 11.9)
no fueron estadisticamente diferentes W (1667) = 0.546, p > .05
con un intervalo de confianza (95%) de -3 y 5.

Tabla 3. Frecuencia y porcentaje, seglin género por categoria de
vocabulario receptivo.

Género/ o o . . .
Categoria RG (%) | RL (%) N (%) MB (%) S (%)
| Femenino | 3(5.17) | 18(31.03) | 18(31.03) | 18 (31.03) | 1

Masculino | 6 (11.11) 1 (27.77) [ 19 (35.18) | 11 (20.37) 3(5.55)

Nota. RG = retraso grave; RL = retraso leve; N = normal; MB = muy bueno;
S = sobresaliente

El 62.49% de los estudiantes evaluados presenta un desempe-
fio normal o sobre lo esperado en vocabulario receptivo, mientras
que el 37.5% de los nifios se encuentra por debajo de la catego-
ria normal (RL y RG). Al realizar la comparacién por género, los
puntajes promedio obtenidos respectivamente por las nifias y los
nifos en vocabulario receptivo no presentan estadisticamente di-
ferencias significativas. Un 31.03% de las nifias y un 35.18% de
los nifios presentan un desempefio normal. A su vez el 36.2% de
las nifias y un 38.88% de los nifios presenta un desempefio por
debajo de lo esperado (RL y RG).

En la figura 1 se presentan los resultados por escuela. Al
realizar un analisis de varianza, tomando en consideracion dos
factores, género y establecimiento, lo que daba como resultado
un p valor asociado al analisis de varianza significativo (0.0013),
se encontraron diferencias significativas al interior de dos esta-
blecimientos de los cinco evaluados; en el establecimiento 3, se
encontraron entre hombres y mujeres (p valor = 0.0183), con re-
sultados favorables al desempeno de las nifias; en el 4, también
entre hombres y mujeres (p valor = 0.0011), e igualmente favo-
rables al desempeno femenino. Se observa que, a pesar de no
existir diferencias por género, al analizar los puntajes de la muestra
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Figura 1. Resultados de la evaluacién del vocabulario receptivo,
considerando las variables género y escuela.
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total de participantes evaluados, asi como los resultados por es-
cuela, si se aprecian diferencias en el resultado obtenido por ni-
fnos y ninas en dos contextos educativos.

Discusion y conclusiones

La situacion actual de la infancia en Chile —segun la encuesta
Casen (2011)- muestra que 18.6% de los nifios entre 4 y 5 afios
viven en situacion de pobreza y 5.1% en pobreza extrema (Bedre-
gal y Torres, 2013). Como estos nifios asisten a escuela munici-
pales, una educacion inicial de calidad podria ayudar a mejorar
esta situacion y servir como igualador social, especialmente en la
estimulacion lingtistica (Heckman, 20006, cit., en Trevifio, Toledo
y Gemmp, 2013). La importancia de la evaluacion del vocabulario
receptivo, en nifios que atn no ingresan a primer ano basico,
se sustenta en el reconocimiento del lenguaje y del vocabulario
como una forma de articulacion entre la educacién preescolar y
la ensefianza basica. La estimulacién del vocabulario se visualiza
como un aspecto que podria aminorar la desigualdad de léxico
que presentan nifos y nifias al comienzo de la escolaridad, pues
estas diferencias se inician en los afios preescolares (Rosember,
Stein y Menti, 2012).

La evaluacion y estimulaciéon del vocabulario es una tarea
preventiva que equipara posiciones desiguales, antes de iniciar el
aprendizaje de la lectura y la escritura. Permite mejorar las condi-
ciones léxicas, impactando en los precursores de la lectura inicial.

Tal como ha quedado de manifiesto en la evaluacién de los
ninos de cinco escuelas publicas (n=112), las diferencias en el ni-
vel de vocabulario receptivo son importantes, pues muestran un
porcentaje alto de nifos con un desempeno inferior a lo esperado.
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Del total de nifnos evaluados, 37.5% se encuentra en los niveles
de retraso leve y retraso grave. Si bien estos resultados deben
considerarse solo para la muestra evaluada, se puede advertir una
situacion de riesgo y vulnerabilidad respecto del desarrollo lin-
giiistico y la posterior adquisicion del proceso lector. Estos resul-
tados son coincidentes con otra investigacion realizada en Chile,
en la cual se advierten dificultades de lenguaje en preescolares
(Schonhaut, Maggiolo, De Barbieri, Rojas y Salgado, 2007).

Los resultados indican que no se presentan diferencias signi-
ficativas segun el género; sin embargo, al considerar las variables
género y establecimiento se denotan las diferencias. Se aprecian
dos colegios con diferencias favorables a las nifias en el desem-
peno de vocabulario receptivo. Las variables género y estable-
cimiento explican en conjunto el 17.2% de la variabilidad total
del puntaje del vocabulario receptivo. Seria conveniente conside-
rar en un nuevo estudio otras variables que pudiesen estar in-
cidiendo en el desarrollo del vocabulario y en las diferencias
de rendimiento que se presentan entre nifios de la misma es-
cuela (Trevino et al., 2016). Al respecto, los estudios de segre-
gacion escolar en Chile senalan que la conformaciéon de grupos
de alumnos, que asisten a una misma escuela, incide positiva o
negativamente en los resultados de aprendizaje. La agrupacion de
ninos en determinados establecimientos genera que sus experien-
cias educativas difieran de una escuela a otra. Se puede mencio-
nar que escuelas con una distribucion aleatoria de estudiantes, es
decir, escuelas menos segregadas, generan mas beneficios para
alumnos vulnerables (Bellei, 2013).

Diversos estudios indican una alta relaciéon entre vocabula-
rio y comprension lectora (Gonzalez et al., 2016). El vocabulario
favorece la comprension del discurso oral (Riffo et al., 2014) y
a la vez incide en la comprension lectora (Rosemberg, Stein
y Menti, 2012). Si estos nifios no son atendidos, posiblemente se
incrementaran los retrasos en el desarrollo de vocabulario, pre-
sentando dificultades en la adquisicion temprana de la lectura y
comprension lectora.

El desarrollo del vocabulario, como proceso complejo y pro-
gresivo, requiere de estimulacion asociada a situaciones comuni-
cativas reales, en los distintos entornos en que se desenvuelven
los nifios (Polo, Le6n, Mendo, Fajardo y Alvarez, 2017). Es nece-
sario potenciar las situaciones comunicativas cotidianas, intencio-
nando estrategias de ejemplificacion y extensién, que permitan
mejorar la comprension de palabras poco familiares (Menti y
Rosemberg, 2013). Avanzar hacia estrategias especificas, explici-
tas, sistematicas y oportunas, que permitan disminuir las brechas
de desigualdad entre niflos que presentan un mejor o un me-
nor desarrollo del lenguaje, es una cuestion de justicia social que
permitiria equiparar las condiciones previas al aprendizaje de la
lectura. En este sentido es importante caracterizar, ademas del
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vocabulario receptivo, la disponibilidad 1éxica que presentan los
nifos (Lopez, 1996; Palapadini, 2012), los centros de interés con
mayor desarrollo 1éxico y cuales son las palabras que se pueden
evocar con mayor rapidez en situaciones comunicativas especi-
ficas (Cepeda, Granada y Pomes, 2013). Asimismo, es necesario
conocer los centros de interés o areas tematicas que forman parte
de una lengua y, a su vez, los vocablos que se encuentran mas
disponibles en el lexicén de nifios y nifias, constituyendo las pa-
labras que potencialmente entraran en juego a partir de un tema
especifico en una situaciéon comunicativa determinada (Fernan-
dez, 2015).

Tal como se ha mencionado, la identificacién temprana de los
grupos que se encuentran en riesgo de presentar retrasos en el
vocabulario permitiria atender oportunamente y con una estimu-
lacioén ajustada, los requerimientos especificos de cada niflo, con
el objetivo de incrementar sus posibilidades comunicativas y la
comprension oral, que luego incidiran a través del vocabulario en
la comprension lectora.

Las autoras declaran no tener conflictos de interés, en relacién a este
articulo.
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